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Introduccion

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF por sus siglas en inglés), sostiene que
la educacion preescolar es fundamental para el desarrollo de nifios y nifias, agrega, que los estudios
indican que las oportunidades de aprendizaje temprano y la educacion inicial son esenciales para su
desarrollo y su capacidad de prosperar. Esta institucién internacional, manifiesta que la educacién
preescolar establece las bases sélidas para el aprendizaje, aumenta la eficacia y la eficiencia de los
sistemas educativos, y es una estrategia eficaz para promover el crecimiento econémico[ 1 83].

Como se ha mencionado, la UNICEF sostiene que la educacion preescolar promueve el crec-
imiento econdémico, pero este, también depende de la productividad, que segin el Secretario
Ejecutivo de la Comision Econémica para América Latina y el Caribe CEPAL,Salazar-Xirinachs,
es un factor importante para el crecimiento econémico, porque es necesaria para crear mejores
empleos y garantizar un espacio fiscal que financie programas sociales como las pensiones, que
determinan la riqueza de un pais[136].

Al respecto, la reciente publicacién del peridédico inglés "The Economist"[176], la productividad
Latinoamericana es considerada como una de las peores del mundo. En la publicacion, se indica que
las deficiencias en los sistemas de educacién de la regién, forman parte de los factores responsables
de la baja productividad de la fuerza laboral de América latina. La publicacién, también menciona
al Perd como uno de los paises menos productivos de la regién, como lo confirma la reciente
publicacién del Centro Nacional de Planeamiento Estratégico del Peri CEPLAN, en la cual se
manifiesta que en comparaciéon con otros paises latinoamericanos, El Perd exhibe una menor
productividad por trabajador en comparacién con Chile, Argentina y México[46].

Entonces, podemos decir que las deficiencias en los sistemas educativos de la region y del Perd,
son responsables de la baja productividad de la fuerza laboral de América latina, y tampoco han
sabido implementar de forma efectiva la educacidn preescolar, como una estrategia eficaz para
promover el crecimiento econdémico.

Luego de esta reflexion, surge la pregunta £como mejoramos la educacién para que se convierta
en la estrategia eficaz que promueva la productividad y el crecimiento econdmico?, para responderla,
la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, por
sus siglas en inglés)[181], ha publicado el informe "Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo
contrato social para la educaciéon” en el cual se presenta una serie de recomendaciones para abordar
la crisis educativa mundial. El informe destaca la importancia de la educacién en la vida de las
personas, especialmente en nifias, nifios y adolescentes, y su papel transformador en las sociedades.
Una de las recomendaciones del informe es la implementacién de un nuevo contrato social para la
educacién que pueda reparar las injusticias, al tiempo que transforma el futuro.

Como docente de educacion universitaria estoy comprometida con la investigacién y la inno-
vacion, ese compromiso motivo la publicacién de esta guia, que intenta orientar a las alumnas de los
cursos de investigacion de la carrera educacion inicial y de posgrado a elegir, de manera informada,
temas de investigacién que contribuyan a ha remediar las falencias de nuestro sistema educativo.

En ese sentido, siguiendo las pautas del documento difundido por la UNESCO, esta publicacién
pretende proponer lineas de investigacidn, orientadas a mejorar la calidad educativa, promover la
equidad, fortalecer el desarrollo profesional docente y fomentar el intercambio de conocimientos
entre diferentes actores del &mbito educativo.
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1.1

Preocupacion mundial por la educacion

La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, UNESCO,
ha publicado el informe Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo contrato social para la
educacion, en el aino 2021[180], el cual se origind por un proceso global de reflexion colectiva que
ha durado dos afios. Este informe presenta un balance de la situacion y dispone las bases de un
nuevo contrato social a favor de la educacidn, y ha formulado las siguientes recomendaciones.

¢ Garantizar el acceso a la educacion: Todos los nifios, nifias y jovenes deben tener acceso a

una educacion de calidad, desde la primera infancia hasta la educacién superior.

e Promover la equidad: La educacién debe ser equitativa e inclusiva, para que todas las

personas tengan las mismas oportunidades de aprendizaje.

¢ Repensar el curriculo: El curriculo debe ser actualizado para responder a los desafios del

siglo XXI, centrdndose en el desarrollo de las competencias necesarias para el futuro.

e Reformular la pedagogia: La pedagogia debe ser mas centrada en el estudiante y en el

aprendizaje activo.

e Mejorar la calidad de la ensefianza: Los docentes deben tener la formacion y el apoyo

necesarios para impartir una educacién de calidad.

¢ Invertir en educacion: Los gobiernos deben invertir en educacion para garantizar su calidad

y equidad.

El informe destaca que un futuro pacifico, justo y sostenible no es posible sin una transformacién
de la educacidn. Se propone, para ello, un nuevo contrato social para la educacion que pueda reparar
las injusticias, al tiempo que transforma el futuro. Este nuevo acuerdo social debe fundamentarse
en los derechos humanos y en los principios de no discriminacidn, justicia social, respeto a la vida,
dignidad humana y diversidad cultural.

Un nuevo acuerdo social para la educacién requiere un compromiso a nivel mundial que impulse
la educacién como un patrimonio comiin, a través de una colaboraciéon mds justa y equitativa entre
los agentes estatales y no estatales.

El informe también sefiala que el nuevo contrato social para la educacién debe permitir que nos
unamos en torno a los esfuerzos colectivos y aportar el conocimiento y la innovacién necesarios
para forjar futuros sostenibles y pacificos para todos, basados en la justicia social, econémica y
ambiental.

En el caso de la educacion preescolar, el informe destaca la importancia de garantizar que
todos los nifios tengan acceso a una educacion de calidad desde los primeros afios de vida, ya
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que la educacién preescolar es fundamental para el desarrollo integral de los nifios, y les ayuda a
desarrollar las habilidades y conocimientos necesarios para el éxito en la escuela y en la vida.

Para que la educacion preescolar sea inclusiva y equitativa, es importante que los programas
educativos sean accesibles a todos los nifios, independientemente de su origen o situaciéon
socioeconémica. También es importante que los programas educativos sean sensibles a la diver-
sidad cultural y lingiiistica de los nifios. La educacién preescolar también debe ser transformadora.
Los programas educativos deben ayudar a los niiios a desarrollar las habilidades y conocimien-
tos necesarios para vivir en un mundo cambiante y complejo. Esto incluye habilidades como el
pensamiento critico, la resolucién de problemas, la creatividad y la colaboracion.

Por dltimo, la educacién preescolar debe preparar a los nifios para el futuro. Los programas
educativos deben ayudar a los niios a desarrollar un sentido de conciencia ambiental y a
adquirir las habilidades necesarias para abordar los desafios ambientales. Este informe nos
recuerda que la educacién es un derecho humano fundamental, y que todos los nifios merecen a una
educacidn de calidad.

Otro punto a tomar en cuenta, es que el informe de la UNESCO, fue elaborado a través de un
proceso global, sus aportes no han sido pensados exclusivamente desde sudamericano, por lo que
es necesario conocer la situacion en que se encuentra la educacion preescolar en América latina
recurriendo a la literatura académica que trate el tema de la educacién infantil en la regién, lo que
se abordard en el siguiente acdpite.

Investigacion preescolar en América latina

Para examinar el caso latinoamericano, se ha incluido los aportes del estudio "Una Mirada a la
Investigacion Educativa en América Latina a partir de sus Articulos" publicado en el afio 2019,
que analiz6 1.086 investigaciones empiricas escritos por autores latinoamericanos y publicados
en revistas de América Latina e indexadas en JCR (ISI Web of Science), Scopus o SciELO, entre
los afios 2014 y 2016. El estudio revel6 que solo 3.2 por ciento (s6lo 35 estudios) se enfocaron en
investigar el nivel de educacién preescolar[129].

También, se ha tomado un segundo estudio publicado por la UNESCO, titulado "Anélisis
comparativo curricular para la primera infancia en América Latina: un andlisis comparativo
realizado en Chile, Ecuador, México y Uruguay", en él se dan diversas recomendaciones para
enriquecer la calidad y relevancia de la educacién infantil en la regién. Entre las recomendaciones
dadas se encuentran las siguientes:

o Fomentar una conexién mds sélida entre los distintos niveles educativos, especialmente entre
la educacién temprana y la educacién primaria, para asegurar una transicién sin dificultades
y coherente para los pequefios.

¢ Incentivar una mayor participacion de las familias y las comunidades en el proceso educativo,
respetando y celebrando su diversidad cultural, lingiiistica y social.

o Implementar estrategias de formacién continua y apoyo pedagdgico para los educadores de
educacion inicial. Esto les permitird mantenerse actualizados en conocimientos, habilidades
y practicas educativas.

e Garantizar un adecuado suministro de recursos humanos, materiales e infraestructura en los
servicios de cuidado y educacién de la primera infancia, adaptdndolos a las necesidades y
particularidades de cada contexto.

o Establecer sistemas de evaluacién y seguimiento de la calidad de la educacién temprana que
involucren a todos los integrantes del sistema educativo. Dichos sistemas deben fundamen-
tarse en criterios e indicadores pertinentes y acordados de manera consensuada.

Algunas de las recomendaciones del estudio que se pueden aplicar a nuestro pais son las
siguientes:
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o Fortalecer la conexién entre los distintos niveles educativos, especialmente entre la educacion
inicial y la educacién primaria, asegurando una transicién suave y armoniosa para los nifios
y nifias. En los dltimos afios ha habido un notable incremento en la tasa neta de asistencia
en educacién inicial, pero atn persiste una brecha en la cobertura entre la educacion inicial
y primaria. Ademds, es imperativo mejorar la calidad de los aprendizajes y el desarrollo
integral de los estudiantes en ambos niveles[139].

e También, se debe fomentar una mayor participacion activa de las familias y las comunidades
en el proceso educativo, respetando su diversidad cultural, lingiiistica y social. Es vital que los
padres se involucren de forma activa en la educacién de sus hijos, siendo los primeros agentes
educativos y desempefiando un papel fundamental en su desarrollo. Es necesario reconocer
y valorar la riqueza cultural y lingiiistica de las distintas regiones del pais, ofreciendo una
educacion intercultural y bilingiie que se adapte a las necesidades e intereses de los nifios y
nifias.

e Ademds, se requiere implementar estrategias de formacion continua y brindar acom-
pafamiento pedagdgico a los docentes de educacién inicial, para que actualicen sus ha-
bilidades y practicas, necesarias para superar el impacto negativo en la provisién de servicios
en la educacion inicial, que segtin la UNICEF "Durante el 2021 solo el 37% de servicios de
educacion inicial abrieron sus puertas"s. Esta realidad ha representado un desafio consid-
erable para los docentes, quienes han tenido que adaptarse a modalidades no presenciales
o semipresenciales. Por tanto, es esencial proporcionarles apoyo técnico y emocional, asi
como oportunidades de capacitacién y actualizacién profesional.

Que son las lineas de investigacion

Las lineas de investigacion son dreas de estudio que se centran en un tema especifico o un conjunto
de temas relacionados. Son un enfoque que abarca conocimientos, inquietudes, pricticas y per-
spectivas de andlisis que permitan el desarrollo de proyectos y productos construidos de manera
sistematica alrededor de un tema de estudio[ 191].

En el dmbito de la educacidén preescolar, las lineas de investigacién pueden centrarse en temas
como el desarrollo infantil, los métodos de ensefianza y aprendizaje, la evaluacién del aprendizaje,
la inclusién y la equidad, o la educacién preescolar en contextos multiculturales.

La investigacién en estas areas puede ayudar a los educadores a comprender mejor el desarrollo
de los nifios, mejorar la calidad de la educacién preescolar y garantizar que todos los nifios tengan
la oportunidad de alcanzar su mdximo potencial.

Por ejemplo, una linea de investigacién en educacién preescolar podria centrarse en el desarrollo
del lenguaje en los nifios pequefios. Esta linea de investigacién podria incluir estudios sobre como
los niflos aprenden a hablar, cémo el lenguaje afecta el desarrollo cognitivo y social, y como los
educadores pueden apoyar el desarrollo del lenguaje en los nifios pequefios.

Otra linea de investigacion podria centrarse en el uso de las tecnologias educativas en la
educacién preescolar. Esta linea de investigacion podria incluir estudios sobre como las tecnologias
educativas pueden apoyar el aprendizaje en diferentes dreas, como los educadores pueden integrar
las tecnologias educativas en sus pricticas y como las familias pueden apoyar el uso de las
tecnologias educativas en el hogar.

La eleccién de una linea de investigacion especifica dependerd de los intereses y objetivos del
investigador. Sin embargo, todas las lineas de investigacion deben ser relevantes para el campo de
la educacion preescolar y deben tener el potencial de generar nuevo conocimiento que pueda ser
utilizado para mejorar la practica educativa.

Las instituciones académicas definen sus lineas de investigacién de acuerdo con su mision,
vision y objetivos. Estas lineas de investigacion deben ser relevantes para el campo de conocimiento
en el que se especializa la institucién, y deben tener el potencial de generar nuevo conocimiento
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que pueda ser utilizado para resolver problemas o mejorar la préctica.

El proceso de definicion de lineas de investigacion suele ser participativo, e involucra a difer-
entes actores de la institucidn, como académicos, investigadores, estudiantes y personal administra-
tivo. En este proceso, se discuten diferentes temas y enfoques de investigacién, y se identifican
dreas de interés que sean relevantes para el contexto de la institucion.

Una vez que se han definido las lineas de investigacion, estas se comunican a la comunidad
académica, y se establecen mecanismos para promover su desarrollo. Estos mecanismos pueden
incluir la creacién de grupos de investigacion, la convocatoria de becas y concursos, y la publicacién
de resultados de investigacidn.

Como se definen las lineas de investigacion

Las instituciones definen sus lineas de investigacién con una cuidadosa reflexién sobre su misién
educativa y sus objetivos institucionales. Este proceso involucra a diversos actores, como docentes,
investigadores, directivos y a menudo incluye el aporte de la comunidad académica.

Se parte de la comprension profunda de los valores y principios de la institucion, asi como
de su visién sobre la educacion preescolar y el impacto que desean lograr en los nifios en edad
preescolar. Esto implica identificar las metas de aprendizaje, desarrollo y bienestar que buscan
promover a través de la investigacion.

La evaluacién de las necesidades y desafios presentes en la educacion preescolar es esencial.
Esto puede implicar estudiar tendencias actuales, politicas educativas, problemas comunes en el
dmbito preescolar y las demandas de la sociedad para garantizar que las lineas de investigacion
sean relevantes y respondan a estas necesidades.

La colaboracién con otros investigadores y expertos en el campo es un paso importante. Se
busca el intercambio de ideas y experiencias para identificar dreas de interés comun y determinar
dénde la institucién puede hacer una contribucién valiosa y distintiva.

La revision de la literatura especializada es un componente crucial para identificar brechas
en el conocimiento existente. Esto ayuda a definir en qué areas especificas se puede enfocar la
investigacion para generar nuevas perspectivas y avances significativos.

Considerar los recursos disponibles, como financiamiento, laboratorios, expertos en el tema y
colaboraciones externas, es también fundamental. Las instituciones deben asegurar que cuentan
con los medios necesarios para llevar a cabo la investigacion de manera efectiva y exitosa.

La definicién de las lineas de investigacion de las instituciones se basa en la alineacién con su
visién educativa, la evaluacioén de necesidades y desafios, la colaboracion con expertos y la revision
de la literatura, todo con el objetivo de contribuir al avance del conocimiento y la mejora de la
educacion preescolar.
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2.1.1

Educacion inicial: progresos desiguales y barreras persistentes

El acceso a la educacién preescolar en América Latina enfrenta varias barreras clave. En primer
lugar, la expansion de la cobertura preescolar ha sido desigual, lo que se ha traducido en un acceso
limitado para muchos nifios pequefios de la regién [16]. En segundo lugar, los factores contextuales
y los contextos de desarrollo de los nifios en América Latina contribuyen a reducir las habilidades
de preparacion de los nifios en edad preescolar en comparacion con los paises desarrollados. En
tercer lugar, la lenta promulgacion de la legislacién sobre los derechos del nifio y las opiniones
contradictorias sobre las politicas y estrategias adecuadas dificultan los esfuerzos por mejorar los
derechos de los nifios y el acceso a la educacién [152]. Por dltimo, la falta de politicas nacionales
para la educacién de la primera infancia en América Latina y el Caribe limita atin més el acceso a
la educacion preescolar [105]. Estas barreras resaltan la necesidad de abordar las desigualdades
en el acceso, mejorar las habilidades de preparacién, mejorar la legislacion sobre los derechos del
nifio e implementar politicas integrales de educacion de la primera infancia en la regién.

Dentro de esta linea se encuentran sublineas como la efectividad del transporte escolar, el uso de
tecnologias educativas, las barreras econdmicas, geogrificas, culturales, sociales y politicas, ademds
de otras sublineas como las de inclusién y diversidad, participacién de los padres, identificacién
de barreras de acceso, su impacto y las estrategias para superarlas. Las cuales se detallan a
continuacion.

Efectividad del transporte

Estudio de la efectividad del transporte escolar para mejorar el acceso a la educacién preescolar
en zonas rurales y remotas, explorando cémo los programas de transporte escolar influyen en la
participacion de los nifios y nifias en la educacion preescolar.

Se han implementado programas de transporte escolar en las zonas rurales para mejorar el acceso
a la educacién. Una encuesta realizada entre estudiantes y profesores de pequefios municipios
rurales de Brasil revel6 que la mayoria de los estudiantes estaban satisfechos con los programas,
siendo la regularidad y la puntualidad los criterios mejor evaluados [131]. En un estudio de
caso realizado en Cameté (Brasil), se descubrié que el transporte escolar es importante para los
estudiantes de las escuelas riberefias, pero que su ejecucion presenta debilidades debido a la falta de
politica de control por parte de la Secretaria de Educacién [91]. El transporte fluvial desempefia un
papel crucial a la hora de proporcionar acceso a las escuelas en la regidon indonesia de Kalimantan,
especialmente en dreas con una infraestructura vial limitada[41]. En Australia del Sur, se llevé a
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cabo un ensayo para integrar a los nifios en edad preescolar en los programas de primer afio de
educacion en zonas rurales y remotas, y los educadores se mostraron cautelosos ante la idea de
que el curriculo escolar se introdujera en contextos preescolares[11]. En general, estos estudios
destacan la importancia del transporte escolar para mejorar el acceso a la educacién en las zonas
rurales y remotas, pero también la necesidad de politicas eficaces y de colaboracién entre las partes
interesadas.

Uso de tecnologias educativas

Investigacién sobre el uso de las tecnologias educativas para mejorar el acceso a la educacioén
preescolar, analizando coémo las tecnologias educativas afectan la participacion de los nifios y nifias
en la educacién preescolar, especialmente en zonas rurales y remotas.

La investigacién sobre el uso de tecnologias educativas para mejorar el acceso a la educacion
preescolar en América Latina ha sido un tema de estudio. La expansién de la cobertura preescolar
en los paises de América Latina ha sido reconocida como un avance significativo para mejorar el
acceso a la educacién de la primera infancia (ECE) [90]. El establecimiento de la CEPE como
clave del éxito en las agendas mundiales ha contribuido a la extensién de los programas de la
CEPE en la regién [55]. Sin embargo, sigue habiendo una falta de revistas cientificas en el campo
de la tecnologia educativa en América Latina, lo cual es crucial para promover el conocimiento
sobre la tecnologia educativa en la region [16]. Se ha investigado el uso de los recursos educativos,
incluidas las nuevas tecnologias de la informacidn, en los centros preescolares, y la mayoria de los
maestros utilizan con frecuencia recursos educativos modernos [104]. El impacto de las tecnologias
educativas en la educacion preescolar en América Latina varia segtin el pais y el grado, y algunos
paises muestran efectos positivos en los resultados académicos [63].

Barreras econémicas

Anélisis de Barreras Econdmicas, investigando cémo los factores econémicos, como los costos
de la educacién preescolar y la disponibilidad de subsidios, afectan el acceso de los nifios a la
educacion preescolar.

El acceso de los nifios a la educacién preescolar en América Latina se ve afectado por diversas
barreras econémicas, incluyendo la disponibilidad de subsidios. Segtin un articulo de la UNESCO,
las barreras econémicas por restriccion de ingresos familiares son un factor que limita el acceso a
la educacién preescolar en la region [130]. Ademds, un estudio de la Fundacién Konrad Adenauer
sefiala que la calidad y equidad de la educacion preescolar en Latinoamérica se ve afectada por
factores econémicos y sociales [71]. Estas barreras econdmicas pueden dificultar la matriculacién
de nifos en edad preescolar, especialmente en comunidades rurales [143]. La interrelacién de los
menores con contextos sociales, politicos, institucionales y culturales también influye en estas
barreras [14]. Por lo tanto, la disponibilidad de subsidios y otros recursos econémicos juega un
papel crucial en el acceso de los nifios a la educacién preescolar en la regién.

Barreras geogrdficas

Estudio de Barreras Geogréficas, analizando cémo la ubicacién y accesibilidad de los centros
preescolares impactan en el acceso de los nifios a la educacién, especialmente en 4reas rurales o
urbanas marginadas.

El acceso de los nifios a la educacién preescolar en América Latina se ve afectado por barreras
geograficas, especialmente en dreas rurales o urbanas marginadas. Segtn un informe de UNICEEF, la
oferta limitada de educacién preescolar en estas dreas es una barrera para el acceso a una educacién
de calidad [182]. La falta de transporte y la distancia a los centros preescolares también dificultan
el acceso de los nifios a la educacion preescolar en dreas rurales [76]. Un estudio sobre la educacién
inicial en comunas rurales sefiala que la ubicacién geogréfica de los centros educativos y la falta
de infraestructura son barreras significativas para la educacion preescolar en estas zonas [143].
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Por lo tanto, es crucial mejorar la accesibilidad de los centros preescolares en dreas rurales y
marginadas, y proporcionar transporte y otros recursos para garantizar que los nifios tengan acceso
a una educacion preescolar de calidad [184].

Barreras culturales

Investigacidn sobre Barreras Culturales, explorando cémo las diferencias culturales, tradiciones
y creencias influyen en la participaciéon de los nifios en programas educativos preescolares e
identificando posibles practicas inclusivas para abordar estos desafios.

La investigacion sobre las barreras culturales en América Latina ha explorado cémo las difer-
encias culturales, las tradiciones y las creencias influyen en la participacién de los nifios en los
programas de educacién preescolar. Los estudios han destacado la importancia de reconocer la
diversidad cultural como un aspecto fundamental del proceso de ensefianza y aprendizaje [1]. El
uso de métodos de investigacidn cualitativa ha permitido comprender mejor la formacién cultural en
las instituciones educativas y los desafios a los que se enfrenta la creacién de una cultura inclusiva
y solidaria [144]. Ademads, las investigaciones han examinado los patrones de participacién familiar
contextualizados en la cultura entre las familias latinas de bajos ingresos y han descubierto que
las diferentes formas de participacién familiar estdn asociadas con las habilidades lingiiisticas y
sociales de los nifios en edad preescolar [117]. Estos hallazgos sugieren la necesidad de précticas
inclusivas que tengan en cuenta la diversidad cultural y aborden las barreras que enfrentan los hijos
de inmigrantes latinoamericanos en los entornos educativos.

Barreras sociales

Examinar Barreras Sociales, estudiando como las normas sociales, la discriminacion y la falta de
apoyo comunitario pueden afectar el acceso a la educacion preescolar, con un enfoque en estrategias
para mitigar estos obstaculos.

El acceso a la educacién preescolar en América Latina se ve afectado por barreras sociales
como las normas sociales, la discriminacién y la falta de apoyo de la comunidad. Estas barreras
contribuyen a la distribucién desigual de los programas preescolares y refuerzan la desigualdad
educativa y social [16]. Los sistemas educativos de América Latina se encuentran entre los mas
segregados del mundo, y los estudiantes de diferentes origenes sociales rara vez interactian entre si
[93]. Las experiencias de discriminacién, como el acoso y el rechazo, pueden provocar problemas
de salud mental [87]. Sin embargo, se han realizado esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar
en la regién, aunque el alcance de esta expansion ha sido desigual [77]. Las estrategias para
mitigar estos obstdculos incluyen desarrollar e implementar politicas que regulen la educacién de
los nifios pequefos de manera consistente, mejorar la calidad y la accesibilidad de los programas
de educacién para la primera infancia y aumentar las redes de apoyo social para las poblaciones
marginadas.

Barreras politicas

Evaluacién de Politicas Educativas, evaluando las politicas existentes relacionadas con la educacién
preescolar para identificar si estdn abordando adecuadamente las barreras de acceso y proponer
recomendaciones para mejorarlas.

La evaluacién de las politicas educativas en América Latina ha sido una prioridad, con un
enfoque en la educacién preescolar. Se han hecho esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar,
pero la expansién ha sido desigual [115]. El andlisis de las politicas educativas implementadas
entre 2000 y 2015 en varios paises de América Latina revela una agenda dindmica caracterizada
por la expansion de los derechos educativos bésicos, los cambios en los sistemas educativos y el
uso de materiales digitales y evaluaciones de la calidad educativa [16]. Sin embargo, la calidad
de los servicios de educacion y educacion preescolar existentes es motivo de preocupacion, ya
que los servicios de baja calidad se caracterizan por una oferta pedagégica inadecuada y una baja
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cualificacién del personal [154]. La evaluacién de las politicas educativas se ha relacionado con el
interés por mejorar la calidad de los sistemas educativos y promover la equidad educativa[161].
Las recomendaciones incluyen la necesidad de colaboracién intersectorial, el desarrollo de marcos
legales y politicas y la inversion en la formacién e investigacién de los docentes para garantizar el
acceso a servicios de educacion y educacién primaria de alta calidad.

Inclusién y diversidad

Investigar como la inclusién de nifios con diversas capacidades y necesidades en entornos preesco-
lares puede enfrentar barreras y qué estrategias pueden implementarse para asegurar la igualdad de
acceso.

La investigacion sobre la inclusion y la diversidad en los entornos preescolares ha puesto
de relieve las barreras que se enfrentan para garantizar la igualdad de acceso para los nifios con
capacidades y necesidades diversas. El desarrollo de la prictica educativa inclusiva ha sido lento
pero continuo, con ocasionales fracasos y negaciones en el proceso de implementacién. Las
percepciones de los padres con nifios en edad preescolar desempefian un papel clave a la hora de
promover o dificultar la aceptacién de la diversidad, y algunos padres aceptan la alteridad solo si no
estd presente de manera visible en el aula [106]. Se han examinado las intervenciones en centros
preescolares para promover la inclusién social de los nifios de origen inmigrante o de minorias
étnicas [89]. Las politicas educativas han aumentado la conciencia sobre la inclusién de los nifios
con necesidades educativas especiales, pero es necesaria una mayor orientacion para mejorar
la inclusion en contextos de recursos limitados [155]. En entornos humanitarios complejos, la
educacién inclusiva requiere un enfoque matizado debido a los recursos limitados y a la importancia
de satisfacer las necesidades basicas [196].

Participacion de los padres

Estudio de la Participacion de los Padres, analizando cémo la participacion y la educacién de los
padres pueden superar las barreras de acceso a la educacion preescolar, centrandose en estrategias
de involucramiento y sensibilizacién.

La participacién y la educacion de los padres pueden ayudar a superar las barreras de acceso a la
educacién preescolar, particularmente en contextos latinoamericanos. Las investigaciones muestran
que la participacion de los padres en la educacion temprana de sus hijos beneficia a los padres, a los
maestros y, lo que es mds importante, al nifio [134]. Sin embargo, es dificil lograr la participacién
de los padres, especialmente los que provienen de minorias étnicas [149]. Las estrategias para
promover la participacién de los padres incluyen crear un entorno propicio para la alfabetizacién en
el hogar y en el preescolar, capacitar a los padres para que apoyen el desarrollo socioemocional
y la autorregulacion de sus hijos, y proporcionarles materiales de aprendizaje contextualmente
relevantes [118]. En el caso de los nifios latinos pequeiios, que a menudo tienen padres con un
dominio limitado del idioma inglés y bajos niveles de educacion, las estrategias de participacion
de los padres pueden fortalecer su éxito y rendimiento escolar [185]. Al dotar a los padres de
las herramientas necesarias para apoyar el aprendizaje de sus hijos, los programas de aprendizaje
temprano tienen el potencial de aumentar la participacién de los padres y mejorar los resultados de
los nifios [82]. En general, fomentar relaciones positivas entre el hogar y la escuela y aumentar
la participacién de los padres pueden ayudar a superar las barreras para acceder a la educacién
preescolar y promover la conciencia y la participacién en los contextos latinoamericanos.

Identificacion de barreras

Identificar las barreras de acceso a la educacién preescolar, investigando los factores econémicos,
geograficos, culturales y sociales que limitan el acceso de los nifios y nifias a la educacién preescolar.

El acceso a la educacién preescolar en América Latina esta limitado por diversos factores
economicos, geogrificos, culturales y sociales. La expansién de los programas preescolares en



2.1.11

2.1.12

2.1 Educacidn inicial: progresos desiguales y barreras persistentes 19

la regién ha sido desigual, y algunos paises han progresado mds que otros [16]. La segregacién
socioecondmica es una barrera importante, y las investigaciones se centran en el impacto del
nivel socioeconémico en el acceso a la educacion [43]. Ademds, existen importantes asimetrias
econdmicas y de desarrollo dentro de los paises de América Latina y entre ellos, lo que genera
disparidades en la prestacion y la inversion en atencién médica, lo que también puede afectar el
acceso a la educacién preescolar [94]. Estos factores contribuyen a las barreras que limitan el
acceso a la educacién preescolar en América Latina.

Impacto de las barreras

Evaluar el impacto de las barreras de acceso a la educacion preescolar, evaluando cdmo las barreras
econdmicas, geograficas, culturales y sociales afectan el acceso a la educacidn preescolar y como
esto influye en el desarrollo cognitivo y social de los nifios y nifias.

Las barreras para acceder a la educacién preescolar, incluidas las barreras econdmicas, geogra-
ficas, culturales y sociales, tienen un impacto significativo en el desarrollo cognitivo y social de
los nifios en América Latina. La calidad de la educacién preescolar es con frecuencia deficiente, a
pesar del aumento del acceso global. Un estudio realizado en Colombia descubrié que un enfoque
nacional que proporcionara recursos y personal adicionales no beneficiaba el desarrollo de los
nifios y, involuntariamente, reducia la participacion de los maestros en las actividades del aula [55]
[156]. Sin embargo, otro enfoque que incluyé la formacién de maestros para mejorar los métodos
pedagdgicos compensé los efectos negativos en el comportamiento de los maestros, mejord la
calidad de la ensefianza y aument6 la cognicidn, el lenguaje y la preparacién escolar de los nifios
[156] [47]. En varios paises de América Latina, la educacién preescolar ha mostrado efectos
positivos en los resultados académicos a corto y mediano plazo, con variaciones significativas segin
los paises y los grados.

Estrategias para superar barreras

Desarrollar estrategias para superar las barreras de acceso a la educacién preescolar, desarrollando
estrategias para superar las barreras econémicas, geograficas, culturales y sociales que limitan el
acceso a la educacién preescolar.

Para superar las barreras de acceso a la educacion preescolar en América Latina, se pueden
desarrollar estrategias para abordar los desafios econdémicos, geograficos, culturales y sociales. Estas
estrategias deberian centrarse en mejorar la pertinencia sociocultural de las politicas preescolares,
teniendo en cuenta los intereses y necesidades locales [16]. Es importante evaluar e implementar
medidas que se comuniquen de manera efectiva y se alineen con el contexto especifico de cada
comunidad [140]. Ademads, se deben hacer esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar de
manera equitativa y sostenible, teniendo en cuenta las diversas situaciones y agendas politicas de
los diferentes paises de América Latina. Ademads, se pueden implementar estrategias de educacién
inclusiva basadas en la comunidad para garantizar la deteccién temprana de las discapacidades, la
educacion temprana y la sensibilizacion del publico para superar la discriminacion y la exclusién
[141]. Al reconocer las prioridades individuales y adaptar las intervenciones a los contextos locales,
los paises de América Latina pueden trabajar para superar las barreras y mejorar el acceso a la
educacion preescolar.
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3.1.1

El desafio de la educacion inicial equitativa

La educacién preescolar en América Latina ha sido un foco de atencién en términos de equidad e
inclusion. Se han hecho esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar, pero el alcance de esta
expansion ha sido desigual [39]. La educacidn inclusiva en América Latina enfatiza la importancia
de la relevancia, la pertenencia y la convivencia en el sistema educativo [56]. Se ha reconocido que
las voces de los estudiantes, los maestros y las familias son valiosas para comprender los desafios y
las complejidades de la educacién inclusiva [13]. El enfoque intercultural en la educacién promueve
el reconocimiento de las diferencias y desigualdades para la inclusion y el didlogo intercultural
[124]. La integracién de la narracion oral en las aulas de preescolar ha demostrado ser beneficiosa
para mejorar el aporte lingiiistico del profesor y apoyar el desarrollo de las habilidades narrativas
de los nifos [13]. En general, es necesario seguir trabajando para lograr una educacién preescolar
equitativa e inclusiva en América Latina, teniendo en cuenta los diversos contextos socioculturales
y los derechos de todos los nifios a recibir educacion.

Entre las sublineas se encuentran la promocién de la equidad, la desigualdad por género, etnia,
origen y ubicacién, asi como la promocién de la equidad.

Desigualdades

Estudio de las desigualdades educativas en la educacidn preescolar, analizando los factores que
contribuyen a la generacion de desigualdades educativas en la educacion preescolar, como el género,
la raza, la etnia, el origen socioeconémico y la ubicacién geogréfica.

Se han estudiado las desigualdades educativas en la educacion preescolar, incluidos factores
como el género, la raza, la etnia, el origen socioeconémico y la ubicacién geografica en América
Latina. Se ha examinado el impacto de estos factores en los resultados lingiiisticos y socioemo-
cionales de los nifios, y los hallazgos indican variaciones en los resultados segiin la composicién
racial o étnica de los centros educativos [177]. Ademads, se ha hecho hincapié en la importancia de
la ensefanza de idiomas como medio para desarrollar la personalidad del nifio, y se ha propuesto
un modelo de educacion lingiiistica para nifios en edad preescolar [84]. También se ha discutido
el papel de las competencias en la mejora de la educacion preescolar, destacando la necesidad de
desarrollar las competencias bésicas de los nifios en edad preescolar y de alinear estas competencias
con las competencias que proporciona el estdndar de educacién preescolar [114]. Ademads, la
pandemia de la COVID-19 ha exacerbado las desigualdades educativas, en particular para los nifios
de entornos socioecondémicos y de bajo nivel educativo, debido al acceso limitado a los recursos
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tecnoldgicos y al apoyo de los padres [88].

Desigualdad por género

Desigualdades educativas y género en la educacion preescolar, explorando como las diferencias
de género influyen en la participacién y el rendimiento educativo en el nivel preescolar, asi como
identificando estereotipos de género presentes en la educacion preescolar y su impacto en la
enseflanza y el aprendizaje.

En América Latina se han realizado esfuerzos para promover la equidad y la inclusién en
la educacién preescolar mediante cambios en los planes de estudio, las practicas docentes, la
organizacion de las escuelas y las politicas educativas. Estas estrategias tienen como objetivo
abordar las complejas realidades que enfrentan los estudiantes, los maestros y las familias, y
desarrollar herramientas tedricas para el pensamiento inclusivo [39]. Se reconoce que el derecho
del nifio a la educacion, incluida la educacién y el cuidado de la primera infancia (ECEC), es crucial
para garantizar el acceso a servicios de alta calidad. Sin embargo, los servicios de ECEC existentes
en la regién a menudo carecen de calidad, con ofertas pedagdgicas inadecuadas y personal con bajas
calificaciones [115]. Para hacer frente a esta situacion, es necesaria una colaboracidn intersectorial
que combine los marcos juridicos, las politicas, los mecanismos financieros, la formacién docente
y la investigacion para garantizar el acceso a servicios de educacién y educacioén en la primera
infancia de alta calidad y la aplicacién de la Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos
del Nifo [72]. Ademads, se hace hincapié en el desarrollo de las habilidades sociales y emocionales
en los centros preescolares, con la inclusién de un plan de estudios que ensefie la competencia
social y emocional [123]. El proceso de promocién de una educacién inclusiva y participativa
implica elementos clave como la colaboracién de los profesores, la gestion escolar, las autoridades
educativas y los investigadores, que contribuyen al desarrollo de escuelas mds inclusivas [16]. La
expansion de la cobertura preescolar en América Latina ha sido reconocida como un progreso, pero
aun existen desigualdades en el acceso. La adopcion de agendas internacionales para las politicas
de la CEPE en la region ha dado lugar a diversos desarrollos y agendas politicas.

Desigualdades por etnia

Desigualdades educativas y raza/etnia en la educacion preescolar, investigando como las diferencias
raciales y étnicas afectan el acceso, la participacion y los resultados educativos en preescolar,
ademds de analizar la representacion y diversidad cultural en el material educativo utilizado en la
educacién preescolar.

En América Latina, hay evidencia de una brecha étnica en el rendimiento académico, partic-
ularmente en matematicas para los nifios de minorias étnicas [26]. En Brasil, la investigacién se
ha centrado en trazar las desigualdades étnicas y raciales en la educacion, estudiar la raza y la
eficacia escolar y examinar el racismo y la discriminacién en las escuelas [68]. Las estrategias para
promover la inclusién y la equidad en la educacion preescolar en América Latina deberian abordar
estas desigualdades raciales y étnicas y considerar el impacto de las expectativas educativas, la
composicion del aula y las perspectivas culturales en la educacién. En otro estudio se examinaron
las dificultades a las que se enfrentan los estudiantes de formacién de maestros de preescolar
durante sus pricticas y se identificaron problemas relacionados con el imperfecto sistema educativo
cooperativo, incluida la cooperacién inadecuada entre los centros de précticas y las escuelas de
formacién de profesores [201]. Ademas, una revisién de las investigaciones sobre intervencién
educativa reveld que es necesario centrarse de manera mds intencional en la raza y el origen étnico
en los informes, los muestreos y los anélisis para reducir las disparidades raciales y étnicas en
los resultados educativos [158]. Sin embargo, hay un vacio en los resimenes presentados en
relacién con la investigacion especifica de la representacion y la diversidad culturales en el material
educativo utilizado en la educacion preescolar en América Latina.
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Desigualdades de origen socioeconémico

Desigualdades educativas y origen socioeconémico en la educacién preescolar, estudiando cémo el
origen socioeconémico de los nifios influye en su experiencia educativa en preescolar, e investigando
estrategias efectivas para abordar las brechas educativas relacionadas con el nivel socioecondmico
en la educacién preescolar.

Las desigualdades educativas basadas en el origen socioeconémico en América Latina han
sido una preocupacién importante. Los estudios han demostrado que los sistemas educativos
de América Latina se encuentran entre los mds segregados del mundo, y que los estudiantes de
diferentes origenes sociales rara vez interactian entre si [93]. En términos de educacion preescolar,
los programas preescolares proporcionados por el gobierno han sido eficaces para reducir la
desigualdad en el desarrollo infantil, en particular para los nifios de familias desfavorecidas [37].
Se necesitan estrategias para promover la equidad y la inclusién en la educacién preescolar en
América Latina. Es importante abordar los factores socioeconémicos que influyen negativamente
en los resultados educativos de los nifios, como las incoherencias de los padres, la falta de un
entorno familiar propicio y las cargas financieras asociadas a un nivel socioeconémico bajo [61].
Ademads, se deben hacer esfuerzos para identificar los factores mediadores que puedan ayudar a
mejorar las trayectorias educativas de los nifios desfavorecidos [193]. La educacién preescolar
desempena un papel crucial en el rendimiento académico de los estudiantes en edad escolar, pero el
acceso a la educacion preescolar puede estar limitado por el nivel socioeconémico (NSE) [102].
Los estudios han demostrado que los nifios de entornos con un nivel socioeconémico mds bajo
tienen mas probabilidades de tener problemas psicosociales en la primera infancia [195]. Ademas,
existen desigualdades socioecondémicas en materia de salud bucal entre los nifios en edad preescolar,
ya que los nifios con un bajo nivel socioecondmico tienen tasas mas altas de caries dental [59].
En cuanto a los entornos de aprendizaje temprano, se ha descubierto que diferentes medidas de
la conducta de los padres y del cuidado infantil extrafamiliar influyen en los resultados de los
nifios en la primera infancia, con diversas asociaciones con el NSE [204]. Estos hallazgos destacan
la necesidad de abordar las brechas educativas relacionadas con el nivel socioecondmico en la
educacién preescolar. Los formuladores de politicas deberfan invertir en la educacion preescolar y
realizar més investigaciones sobre el impacto del nivel socioecondmico en el rendimiento académico
a fin de desarrollar estrategias eficaces para reducir las desigualdades educativas [97].

Desigualdades por ubicacion geogrdfica

Desigualdades educativas y ubicacion geografica en la educacién preescolar, analizando cémo la
ubicacién geografica, incluyendo dreas urbanas y rurales, impacta en el acceso y la calidad de
la educacién preescolar, asi como identificando desafios especificos y necesidades educativas de
comunidades ubicadas en zonas geogrificamente remotas o desfavorecidas.

La educacion preescolar en dreas geograficamente remotas o desfavorecidas de América Latina
enfrenta desafios en términos de acceso y calidad. Las desigualdades educativas estdn influenciadas
por la ubicacién geografica, incluidas las dreas urbanas y rurales. La ubicacién de las escuelas y
su distribucion espacial afectan a la accesibilidad de la educacion preescolar [171]. En las zonas
rurales, las escuelas desempefan un papel crucial en la promocién del arraigo y la sostenibilidad al
incorporar los valores, las tradiciones y las culturas locales en el plan de estudios [58]. Sin embargo,
existen desequilibrios territoriales en términos de accesibilidad a las escuelas en funcién del criterio
de asignacién de la demanda establecido [125]. Para abordar estos desafios, las politicas educativas
deben tener en cuenta las particularidades de las escuelas de las zonas rurales y promover un plan
de estudios flexible y abierto basado en las oportunidades de la comunidad y el aprendizaje basado
en el contexto [4]. Los modelos de optimizacién se pueden utilizar para analizar la ubicacidn de las
escuelas y tomar decisiones informadas sobre la asignacion de recursos en los paises en desarrollo
[22].
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Promocién de la equidad

Estrategias para promover equidad e inclusion en la educacién preescolar, investigando précticas
pedagogicas inclusivas que promuevan la igualdad de oportunidades para todos los nifios en el nivel
preescolar y explorando politicas y programas educativos que fomenten la equidad y la inclusién,
incluyendo la adaptacidn curricular y la diversificacién de métodos de ensefianza.

Las estrategias para promover la equidad y la inclusién en la educacién preescolar se pueden
lograr a través de varios enfoques. Un enfoque es el desarrollo de précticas educativas inclusivas en
las instituciones preescolares, lo que implica adaptar los recursos espaciales, materiales y humanos
para satisfacer las necesidades de todos los nifios [34]. Ademads, la implementacién de la ensefianza
diferenciada y el método por proyectos pueden contribuir a un enfoque holistico de la educacién
de la primera infancia, proporcionando igualdad de oportunidades para todos los nifios [109]. Las
politicas y los programas educativos desempefian un papel crucial en la promocion de la equidad y
la inclusién. Las metas del ODS 4 para la educacién de la primera infancia tienen como objetivo
garantizar el acceso a la educacion y el cuidado de la primera infancia para todos los nifios, asi
como una educacion de calidad que excluya la discriminacién [151]. La adaptacion curricular y la
diversificacién de los métodos de ensefianza son estrategias importantes para promover la equidad
y la inclusién en la educacion preescolar [57]. Al abordar las barreras estructurales y ofrecer un
trato y un acceso justos, la educacién preescolar puede ofrecer un camino concreto hacia el éxito
para todos los nifios, independientemente de su origen [62].
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Educacion inicial: nuevos enfoques curriculares

Los planes de estudio preescolares en América Latina se estdn actualizando para incluir el desarrollo
de habilidades sociales y emocionales [72]. La expansién de los programas de educacién de la
primera infancia en la regién ha sido impulsada por agendas globales como el Marco de Educacion
para Todos y los Objetivos de Desarrollo Sostenible [16]. Sin embargo, ain es necesario seguir
mejorando para lograr una educacién primaria de calidad para todos los nifios de América Latina
[198]. Se han realizado esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar, especialmente para los
nifios en situacién de riesgo, y para proporcionar materiales y recursos didacticos adecuados a los
nifios desfavorecidos [69]. El enfoque en la educacién de la primera infancia en América Latina se
debe a las preocupaciones sobre la supervivencia infantil, el desarrollo cognitivo, la nutricién y la
salud fisica . La inclusion del desarrollo social y emocional en los planes de estudio preescolares
estd respaldada por los fundamentos tedricos y los estudios empiricos realizados en la region.

Las sublineas correspondientes son: nuevos enfoques curriculares, identificacién de competen-
cias clave, métodos para actualizar el curriculo, estrategias pedagdgicas innovadoras, competencias
socioemocionales, adaptacién curricular, participacion de la familia y la comunidad, impacto
de nuevos curriculos, como aprenden los nifios, disefio de programas centrados en la inclusion,
formacion docente y redisefio del curriculo. Los cuales se desarrollan a continuacién.

Nuevos enfoques curriculares

Centrada en el desarrollo de nuevos enfoques curriculares que respondan a las necesidades actuales
y futuras de la educacién preescolar, identificando las competencias clave que los nifios y nifias
necesitan desarrollar.

La educacién preescolar en América Latina requiere el desarrollo de nuevos enfoques cur-
riculares que aborden las necesidades actuales y futuras. Estos enfoques deben centrarse en las
competencias clave que los nifios y las nifias necesitan desarrollar durante su educacién preescolar
[72] [16]. La inclusién de las habilidades sociales y emocionales en el plan de estudios es impor-
tante, ya que contribuye al desarrollo psicolégico general de los nifios [45]. Ademads, los principios
de la educacién para el desarrollo sostenible deben integrarse en todos los niveles de la educacion,
incluido el preescolar, para fomentar el desarrollo de competencias en materia de sostenibilidad
[35]. Es crucial dejar de centrarse exclusivamente en la alfabetizacion y las matematicas y con-
siderar la posibilidad de adoptar un enfoque critico de la educacién de la primera infancia que
haga hincapié en los objetivos y contenidos democraticos con una perspectiva de liberacion [99].
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La reconceptualizacién del pensamiento y la practica curriculares es necesaria para satisfacer las
necesidades de una era cada vez mas global e impredecible.

Identificacion de competencias clave

Enfocada en identificar las competencias clave que los nifios y nifias necesitan desarrollar para
afrontar los desafios actuales y futuros, considerando los cambios en la sociedad y el mundo del
trabajo.

Los nifios y nifias en edad preescolar de América Latina necesitan desarrollar competencias
clave para enfrentar los desafios actuales y futuros de la sociedad y el mundo del trabajo. Estas
competencias incluyen el desarrollo social y emocional, los enfoques de aprendizaje, las habilidades
lingiiisticas, el funcionamiento cognitivo y los conocimientos generales [16]. El desarrollo de estas
competencias es crucial para la preparacion escolar y el éxito académico temprano [188]. Ademads,
el establecimiento de programas de educacion en la primera infancia ha contribuido a mejorar
el acceso de los nifios pequefios de la region a la educacién preescolar. Los paises de América
Latina han hecho esfuerzos para aumentar la cobertura preescolar, pero el alcance de esta expansion
ha sido desigual [146]. La expansion de los programas de educacién preescolar y de educacioén
preescolar ha sido reconocida como un progreso significativo, pero es necesario identificar las
vias y politicas particulares implicadas en esta regién [153]. En el caso del Perd, los programas
no escolarizados como Pronoei y programas similares ofrecen beneficios sustanciales, se deben
abordar los desafios en la implementacién y la participacién para maximizar su impacto potencial
en las experiencias educativas de los estudiantes. En estos casos, la formacion regular del personal
no docente es esencial para garantizar la ejecucion eficaz de los programas de educacién no formal
[15].

En general, el desarrollo de competencias clave en los nifios en edad preescolar de América
Latina es esencial para su adaptacién a las nuevas condiciones de actividad y comunicacién en la
escuela y para su éxito en el proceso educativo.

Métodos para actualizar el curriculo

Investigacién de métodos efectivos para evaluar y actualizar el curriculo educativo preescolar,
considerando las necesidades cambiantes de la sociedad y la tecnologia, asi como las mejores
practicas pedagdgicas.

En los resimenes proporcionados se han investigado métodos eficaces para evaluar y actualizar
el curriculo de educacién preescolar, teniendo en cuenta las necesidades cambiantes de la sociedad
y la tecnologia, asi como las mejores practicas pedagdgicas para la educacion preescolar en
América Latina. Los resimenes discuten varios aspectos relacionados con estos temas. Por ejemplo
Aubakirova [203], presenta un modelo tedrico para la tecnologizacién del proceso pedagdgico y
la formacion de competencias en este campo [72]. se centra en el disefio e implementacién de un
plan de estudios para desarrollar habilidades sociales y emocionales en los centros preescolares
en un contexto latinoamericano [63] explora la contribucién de las artes a un enfoque holistico
de la educacién de la primera infancia. Estos resiimenes proporcionan fundamentos tedricos
y metodolégicos, estudios empiricos y pautas para implementar planes de estudio y practicas
pedagdgicas eficaces en la educacién preescolar.

Estrategias pedagoégicas innovadoras

Investigacion y desarrollo de estrategias pedagdgicas novedosas que promuevan un aprendizaje
més efectivo y significativo en los nifios preescolares, integrando tecnologia, juegos educativos,
actividades experienciales y otros enfoques innovadores.

La investigacion y el desarrollo de estrategias pedagdgicas preescolares novedosas que pro-
muevan un aprendizaje mas efectivo y significativo en los nifios en edad preescolar, integrando
tecnologia, juegos educativos, actividades experienciales y otros enfoques latinoamericanos inno-
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vadores han sido el foco de varios estudios. Los resultados de la educacién en la primera infancia,
segtin el ODS 4 de las ONG sobre la Agenda de Educacién 2030 y las metas de 2015 de las
Naciones Unidas, marco marco, requieren desarrollar la formacién profesional para mejorar las
habilidades y competencias especificas de los educadores [151]. El articulo de V. S. Artiushok
analiza los aspectos précticos clave de la gestiéon innovadora del desarrollo en las instituciones de
educacioén preescolar, incluido el uso de inventos y descubrimientos pedagdgicos para mejorar el
proceso educativo [24]. Ademds, el articulo de L. P. Tokar destaca la importancia de preparar a los
futuros maestros de educacién preescolar para implementar tecnologias interactivas en un entorno
educativo inclusivo, que pueda brindar més oportunidades para la inclusion y el desarrollo de los
nifios con necesidades especiales[3]. Estos estudios proporcionan informacién sobre el desarrollo
de estrategias innovadoras y la integracién de la tecnologia en la educacién preescolar.

Competencias socioemocionales

Investigacidn sobre como integrar competencias socioemocionales en el curriculo preescolar para
fortalecer las habilidades de autorregulacion, empatia, relaciones interpersonales y resolucion
pacifica de conflictos.

La investigacién sobre la integracion de las competencias socioemocionales en el curriculo
preescolar en América Latina tiene como objetivo fortalecer la autorregulacion, la empatia, las
relaciones interpersonales y las habilidades de resolucion pacifica de conflictos. Los estudios
proporcionan varios enfoques y programas para lograr estos objetivos. La investigacion de Platten
enfatiza la necesidad de la formacién y el desarrollo profesional de los docentes para apoyar la
integracidn de las competencias socioemocionales en la pedagogia [121]. Santamaria-Villar et al.
proponen un programa educativo que se centra en fomentar el autoconocimiento, la autoestima, el
respeto por los demds, la regulacién de las emociones y las habilidades de comunicacion asertiva
[162]. Pires et al. discuten la importancia del desarrollo socioemocional de la primera infancia
para reducir la pobreza y la desigualdad, analizando los objetivos del iPrograma Crianga Felizz en
Brasil [145]. Guevara Benitez y otros proporcionan las bases tedricas y metodoldgicas para disefiar
e implementar un curriculo de habilidades sociales y emocionales en los centros preescolares de
América Latina [72]. Korucu et al. destacan la importancia de la autorregulacién en la primera
infancia y su impacto en las habilidades preacadémicas y socioemocionales, identificando distintos
factores, como la funcién ejecutiva y la regulacién de las emociones [92].

Adaptacioén curricular

Investigacion de métodos para adaptar el curriculo educativo preescolar de manera inclusiva y
efectiva para atender las necesidades de nifios con diferentes habilidades, capacidades y origenes
culturales.

Se han realizado investigaciones sobre métodos para adaptar el curriculo de educacion preescolar
de manera inclusiva y eficaz para satisfacer las necesidades de los nifios en edad preescolar con
diferentes capacidades, capacidades y origenes culturales en América Latina. La investigacion
se centra en el desarrollo de técnicas de adaptacidon de asignaturas para alumnos de primaria
con necesidades educativas especiales [79]. También explora las experiencias de los maestros
de preescolar en la educacidn inclusiva y los desafios a los que se enfrentan, como la falta de
especialistas, competencias, motivacién y herramientas educativas [34]. El estudio destaca la
importancia de la formacién profesional de los maestros de preescolar para mejorar sus habilidades
y competencias a la hora de crear y adaptar la ensefianza a las necesidades de aprendizaje de los nifios
[151]. El andlisis de los documentos que regulan el desarrollo de pricticas educativas inclusivas
en las instituciones preescolares revela el lento pero continuo progreso en la implementacion de
précticas inclusivas, incluida la adaptacién de los recursos y el apoyo a las necesidades individuales
[109]. También se analiza la organizacién de la educacién inclusiva en los establecimientos
preescolares, destacando los cambios en las actitudes, el contenido, los métodos de educacién y la
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interaccidn interdisciplinaria entre los docentes [32].

Participacion de la familia y la comunidad

Investigacion de estrategias para fomentar la participacién activa de las familias y la comunidad en
la educacion preescolar, reconociendo su papel en el desarrollo integral de los nifios.

La investigacidn sobre la participacion de la familia y la comunidad en la educacién preescolar
en América Latina ha sido explorada en varios estudios. Un estudio enfatiz6 la importancia de la
participacién de los padres en el proceso educativo de sus hijos, destacando el papel de la familia
a la hora de apoyar y motivar el aprendizaje de los nifios fuera de la escuela [192]. Otro estudio
se centrd en la importancia de los entornos de educacion de la primera infancia (ECE) como
experiencias de proteccion para los nifios latinos, en particular para aquellos que enfrentan riesgos
relacionados con la pobreza. Destacé el potencial de los programas de educacién infantil de alta
calidad, como Early Head Start y Head Start, para mitigar el impacto de las experiencias infantiles
adversas y promover resultados educativos y de salud mental positivos para los nifios latinos [170].
Ademads, un estudio aplicé un modelo de comparacién de puntajes de propension para cuantificar el
impacto de la educacién preescolar en los resultados académicos en los paises de América Latina, y
mostré efectos positivos en los puntajes de lectura y matematicas de los alumnos de tercer y sexto
grado [168]. Estos estudios contribuyen a comprender el papel de la participacién de la familia y la
comunidad en la educacién preescolar en América Latina y destacan la necesidad de realizar mas
investigaciones y recomendaciones politicas en esta drea.

Impacto de nuevos curriculos

Investigacion y evaluacién del impacto de la implementacion de nuevos enfoques curriculares en
la educacién preescolar, considerando indicadores de aprendizaje, desarrollo socioemocional y
preparacién para la educacion primaria.

Se han realizado investigaciones para evaluar el impacto de los nuevos enfoques curriculares en
la educacién preescolar, centrdndose en los indicadores del aprendizaje, el desarrollo socioemo-
cional y la preparacion para la educacion primaria. Se han realizado estudios en varias regiones,
como Taiwén [49], Colombia [113], China [72] y los Estados Unidos [60]. Estos estudios han
demostrado los efectos positivos de los nuevos planes de estudio en los resultados del aprendizaje,
las habilidades socioemocionales y el desarrollo cognitivo de los nifios. La investigacién en Taiwan
encontré que el nuevo marco curricular mejoré la calidad de los programas de educacién para
la primera infancia [29]. En Colombia, el programa Think Equal tuvo efectos positivos en el
comportamiento prosocial, la autoconciencia y el aprendizaje cognitivo de los nifios, asi como
en el personal que implement? las actividades . En China, la implementacion del plan de accién
trienal para la educacién preescolar mejor6 la asignacion de los recursos de educacién preescolar,
aunque aun existian disparidades entre las regiones . El estudio CARES de Head Start realizado
en los Estados Unidos descubrié que las intervenciones curriculares centradas en las habilidades
socioemocionales tenian un impacto positivo en el conocimiento emocional y las habilidades para
resolver problemas, especialmente en el caso de los nifios con niveles de habilidad més altos.

Como aprenden los ninos

Enfocada en el aprendizaje temprano en la educacién preescolar, investigando cdmo los nifios
aprenden mejor y como se pueden disefiar programas educativos que fomenten el aprendizaje
temprano.

La investigacién en educacién preescolar se ha centrado en comprender cémo aprenden los nifios
y en disefiar programas educativos que promuevan el aprendizaje temprano. En América Latina,
hay informacién limitada disponible a partir de los resimenes proporcionados sobre investigaciones
especificas sobre el aprendizaje temprano en la educacion preescolar. Sin embargo, un estudio
realizado en los paises participantes (Italia, México, Espafia y Uruguay) analizé si los maestros de
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preescolar de estos paises preferian aprender para aprender (L2L) a través de sus practicas docentes
[98]. El estudio encontré que los maestros de los paises con un plan de estudios que promovia la
L2L informaron que implementaban mds pricticas y estaban a favor de més elementos de la L2L.
que los paises que no tenian pautas claras para promover esta competencia. Si bien este estudio
proporciona informacién sobre la promocién de la L2L en la educacién preescolar, se necesitan
mads investigaciones para comprender el enfoque especifico que se presta al aprendizaje temprano
en América Latina.

Diseno de programas centrados en la inclusion

Centrada en la inclusién en la educacién preescolar, investiga como se pueden disefiar programas
educativos que sean inclusivos y atiendan a las necesidades de todos los nifios, incluyendo aquellos
con discapacidades o necesidades especiales.

La educacioén inclusiva en entornos preescolares, especificamente en América Latina, ha sido
el foco de la investigacion. El objetivo es disefiar programas educativos que sean inclusivos y
satisfagan las necesidades de todos los nifios, incluidos los que tienen discapacidades o necesidades
especiales. La investigacién examina el desarrollo de pricticas educativas inclusivas en las institu-
ciones preescolares, destacando las especificidades de la practica inclusiva [109]. Se han analizado
las experiencias de los docentes en materia de educacién inclusiva, revelando desafios como la
falta de especialistas, competencias docentes, motivacioén y herramientas educativas, asi como la
insatisfaccion de los padres con la situacion educativa [34]. Se hace hincapié en la importancia de
la inclusidn para el desarrollo de los niflos con discapacidades y en la necesidad de una asociacién
continua entre las instituciones preescolares y las familias [31]. Se han caracterizado las creencias
sobre la inclusién entre los maestros, los padres y los nifios de la primera infancia, centrdndose en
acoger, cuidar y capacitar a las personas con diferentes vulnerabilidades en los espacios educativos
[20]. La investigacién también critica la implementacién de las leyes nacionales que rigen la
educacién especial en Brasil, destacando las tensiones, los desafios y las oportunidades del proceso
[73].

Formacion docente

Enfocada en la formacién docente para la educacién preescolar, investigando cémo se pueden
mejorar los programas de formacién docente para asegurar que los maestros estén preparados para
abordar los desafios actuales y futuros.

Los programas de formacién docente para la educacion preescolar han sido el foco de la
investigacidn, con el objetivo de mejorar la preparacion de los maestros para abordar los desafios
actuales y futuros. Los articulos proporcionan informacién sobre varios aspectos de la formacién
docente en este campo. Zorochkina et al. enfatizan la importancia de capacitar a los futuros
maestros para que trabajen con tecnologias interactivas en un espacio educativo inclusivo [207].
Shovsh y Bida discuten la necesidad de nuevos enfoques y métodos en la formacién profesional,
incluida la integracidn interdisciplinaria e intradisciplinaria [167]. Pukas et al. destacan el impacto
de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en la educacién preescolar y las tareas
que deben cumplir [148]. Bezliudna y Muzyka se centran en las caracteristicas especificas de la
formacién profesional para los futuros maestros de preescolar en los Estados Unidos, incluido el
aprendizaje colaborativo y los diferentes titulos y certificados disponibles [30]. Telychko explora el
papel del apoyo psicolégico y pedagdgico en la formacién profesional de los futuros maestros de
preescolar [175]. Si bien los articulos brindan informacién valiosa sobre la formacidén de maestros,
no se mencionan especificamente las investigaciones centradas en América Latina. Asi como
tampoco mencionan a los maestros que laboran en dmbitos rurales.
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Rediseno del curriculo

Centrada en el redisefio del curriculo educativo para la educacién preescolar, investigando cémo
se pueden incorporar nuevas tecnologias y metodologias de ensefianza para mejorar la calidad del
aprendizaje.

La investigacion centrada en el redisefio del curriculo educativo para la educacion preescolar en
América Latina ha explorado la incorporacion de nuevas tecnologias y metodologias de ensefianza
para mejorar la calidad del aprendizaje. Se ha propuesto el uso de la tecnologia de comunicacién
inaldmbrica y los macrodatos como un medio para abordar la escasez de recursos educativos y de
profesores en la innovacién curricular de la educacion preescolar [205]. Ademads, la evaluacién de
la calidad de la educacion en las instituciones preescolares se ha identificado como una herramienta
motivadora para implementar tecnologias educativas innovadoras y mejorar la estructura y la base
de recursos de los centros preescolares [135]. Se ha descubierto que la integracién de la tecnologia,
como la ensefianza basada en computadoras y la tecnologia de la informacién, mejora la aptitud
y el entusiasmo de los estudiantes por aprender en las aulas preescolares [103]. Sin embargo, es
importante garantizar que el apoyo recibido de las organizaciones internacionales para la educacién
basada en la tecnologia en los paises de América Latina no esté sesgado por los intereses de
la economia global, sino que se centre en garantizar una educacidn integral de acuerdo con las
realidades actuales [165].
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Transformacion pedagdgica integral

La transformacién pedagdgica para la educacion preescolar en América Latina requiere un enfoque
integral que tenga en cuenta la diversidad de las condiciones socioecondmicas [44]. La inclusién de
programas de desarrollo social y emocional en el curriculo preescolar se justifica mediante estudios
empiricos realizados en un contexto hispdnico y latinoamericano [48]. La transformacién también
deberia considerar la produccién histérica del conocimiento escolar y la formacién de maestros de
preescolar, teniendo en cuenta las practicas pedagégicas de los métodos de Pestalozzi, Froebel y
Montessori [111]. Ademds, el paso al aprendizaje remoto durante la pandemia de la COVID-19
ha puesto de relieve la necesidad de adoptar una nueva visién de la educacion virtual que aborde
desafios como la equidad y la eficiencia educativas [72]. Las practicas de educacién inclusiva que
se adaptan a las necesidades de los nifios y promueven la equidad educativa son esenciales para la
transformacién pedagégica en la educacién preescolar en América Latina [200].

Las sublineas correspondientes son: efectividad del aprendizaje activo, basado en problemas
y cooperativo. Evaluacion de los enfoques pedagdgicos basados en el estudiante, medicion del
compromiso y andlisis del rendimiento estudiantil, impacto en el desarrollo socioemocional,
adaptacion de enfoques a las necesidades individuales, involucramiento de padres y comunidad y
desarrollo de habilidades socioemcionales.

Efectividad del aprendizaje activo

Evaluar el impacto del aprendizaje activo en el compromiso y el rendimiento de los nifios en edad
preescolar. Este enfoque pedagdgico promueve la participacion activa de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, ofreciendo oportunidades de explorar, experimentar y resolver problemas.

Se ha descubierto que el aprendizaje activo en el preescolar tiene un impacto positivo en la
promocioén de la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, ya que ofrece
oportunidades para la exploracion, la experiencia y la resolucién de problemas. Los maestros
perciben la actividad fisica como una forma de mejorar la comprension de los nifios de los conceptos
académicos y mejorar sus actitudes positivas y su confianza durante el proceso de aprendizaje
[116]. Los maestros de educacion preescolar en formacién también creen que las précticas de
aprendizaje activo, que implican guiar y apoyar el aprendizaje de los nifios a través de procesos de
actividad, deben implementarse en aulas bien equipadas que ofrezcan espacio para el movimiento
[75]. Ademads, una intervencién en centros preescolares en América Latina mostré que un programa
educativo y lidico aumentaba los conocimientos, las actitudes y los habitos relacionados con una
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alimentacidn saludable y un estilo de vida activo entre los nifios en edad preescolar [138]. Estos
hallazgos sugieren que los enfoques de aprendizaje activo pueden involucrar eficazmente a los
nifios en edad preescolar en el proceso de aprendizaje y promover su desarrollo general en América
Latina.

Efectividad del aprendizaje basado en problemas

Evaluar el impacto del aprendizaje basado en problemas en el compromiso y el rendimiento de
los nifios en edad preescolar. Este enfoque pedagdgico centra el aprendizaje en la resolucién de
problemas relevantes para los estudiantes, fomentando el uso de sus conocimientos y habilidades
para encontrar soluciones.

El aprendizaje basado en problemas (ABP) ha sido evaluado por su impacto en los nifios en
edad preescolar. E1 ABP es un enfoque educativo centrado en el estudiante que se centra en resolver
problemas relevantes para los estudiantes y fomenta el uso de sus conocimientos y habilidades para
encontrar soluciones. Los estudios han demostrado que el ABP puede tener efectos positivos en
las experiencias de aprendizaje y el desarrollo de los nifios. Por ejemplo, un estudio descubri6
que un programa de ciencias e ingenieria de 12 semanas basado en la investigacion mejoro las
experiencias de aprendizaje de ciencias e ingenieria de los nifos en edad preescolar [101]. En otro
estudio se aplicaron médulos de aprendizaje basado en el aprendizaje basado en el aprendizaje
basado en el aprendizaje basado en el aprendizaje del nifio sobre el crecimiento y el desarrollo del
nifio, y se descubrié que estos médulos aumentaban los niveles de metacognicién de los estudiantes
de enfermeria y sus conocimientos y habilidades para resolver problemas relacionados con el
crecimiento y el desarrollo del nifio [96]. Ademads, un estudio sobre la ensefianza de la resolucién de
problemas en las clases de preescolar descubri6 que los estudiantes mds jévenes pueden disfrutar de
las tareas de resolucion de problemas incluso si inicialmente tienen dificultades o tienen soluciones
incorrectas [199]. Estos hallazgos proporcionan evidencia de la eficacia del ABP en la educacién
preescolar y sugieren su potencial para fomentar las habilidades de aprendizaje y resolucién de
problemas en los nifios pequeios.

Efectividad del aprendizaje cooperativo

Evaluar el impacto del aprendizaje cooperativo en el compromiso y el rendimiento de los nifios
en edad preescolar. Este enfoque pedagdgico promueve el trabajo en equipo entre los estudiantes,
organizdndolos en grupos pequefios para trabajar juntos en tareas o proyectos comunes.

El aprendizaje cooperativo tiene un impacto positivo en el compromiso y el desempefio de los
nifios en edad preescolar en América Latina. Promueve el trabajo en equipo al organizar a los nifios
en grupos pequeflos para que trabajen juntos en tareas o proyectos comunes. Se ha descubierto que
esta metodologia mejora el desarrollo l6gico de los nifios y conduce a un buen nivel de rendimiento
en pruebas académicas como la PISA [137]. Ademads, el aprendizaje cooperativo en entornos
en linea durante el periodo de confinamiento ha demostrado los mismos beneficios en términos
de mejora de la satisfaccion, el ritmo de aprendizaje y el rendimiento [40]. Las investigaciones
realizadas en todo el mundo también han demostrado los beneficios del aprendizaje cooperativo
para motivar a los estudiantes, mejorar los resultados del aprendizaje y desarrollar habilidades
[179]. Ademads, se ha descubierto que el aprendizaje cooperativo dentro del programa Success
for All mejora el comportamiento de los nifios en edad preescolar al trabajar en grupo, y se ha
observado menos comportamiento negativo en comparacién con los grupos de control [189]. En
general, la implementacion de estructuras de aprendizaje cooperativo en las clases de educacion
fisica ha tenido efectos positivos significativos en los resultados sociales, al promover el trabajo en
equipo y la participacién en la actividad fisica durante toda la vida [38].
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Evaluacion de Enfoques Pedagoégicos Centrados en el Estudiante

Realizar estudios que evalden la efectividad de enfoques pedagdgicos centrados en el estudi-
ante, como el aprendizaje activo, basado en problemas y cooperativo, en la educacion preescolar.
Comparar el impacto de estos enfoques con métodos tradicionales de ensefianza en términos de
compromiso y rendimiento estudiantil.

Se ha descubierto que los enfoques pedagdgicos centrados en los estudiantes de preescolar,
como el aprendizaje activo, basado en problemas y cooperativo, son eficaces para mejorar la
participacion y el rendimiento de los estudiantes en la educacion preescolar. Se ha demostrado
que estos enfoques mejoran el pensamiento critico, las habilidades para resolver problemas y la
motivacién de los estudiantes [9] [166]. En comparacién con los métodos de ensefianza tradicionales,
se ha descubierto que estos enfoques innovadores son més eficaces para promover la participacion
y el rendimiento de los estudiantes [127]. Sin embargo, es importante sefialar que el impacto de
estos enfoques puede variar segln el contexto especifico y las necesidades de los estudiantes [202].
En América Latina, es necesario realizar més investigaciones para evaluar la eficacia de estos
enfoques pedagdgicos en la educacion preescolar y compararlos con los métodos de ensefianza
tradicionales en términos de participacién y rendimiento de los estudiantes. Esta investigacién
puede proporcionar informacién valiosa para que los educadores y los responsables politicos de
América Latina mejoren la calidad de la educacién preescolar [30].

Medicion del Compromiso Estudiantil

Desarrollar herramientas y metodologias para medir el nivel de compromiso de los estudiantes en
la educacién preescolar cuando se aplican enfoques centrados en el estudiante. Investigar como
el compromiso estudiantil varia con diferentes enfoques pedagégicos y cémo se relaciona con el
rendimiento académico.

La participacién de los estudiantes de preescolar se puede medir utilizando herramientas y
metodologias como observaciones y entrevistas [80]. Estos métodos pueden ayudar a evaluar el
nivel de participacion e interaccién de los estudiantes de preescolar con su entorno [160]. Los
diferentes enfoques pedagdgicos pueden influir en la participacion de los estudiantes de preescolar,
y es importante investigar cdmo varia la participacion en funcién de estos enfoques [70]. Ademas, es
crucial comprender la relacion entre la participacion de los estudiantes de preescolar y el rendimiento
académico. Las investigaciones han demostrado que la participacién se asocia positivamente con
las habilidades preacadémicas en matematicas y alfabetizacion, asi como con las conductas de
aprendizaje en el aula y el rendimiento en el jardin de infantes [74]. Sin embargo, existe una
brecha notable en las percepciones de los profesores sobre la evaluacion de la participacion de los
estudiantes [33]. Para investigar la participacién de los estudiantes de preescolar y su relacién con
el rendimiento académico en América Latina, se necesitan mds investigaciones en este contexto
especifico.

Andlisis del Rendimiento Estudiantil

Analizar el rendimiento académico de los estudiantes en educacién preescolar que participan
en programas basados en aprendizaje activo, aprendizaje basado en problemas y aprendizaje
cooperativo. Evaluar cémo estos enfoques afectan a la adquisicién de habilidades y conocimientos
en comparacion con métodos de ensenanza tradicionales.

Se ha descubierto que el aprendizaje activo, el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje
cooperativo tienen efectos positivos en el rendimiento académico de los estudiantes y en la adquisi-
cién de habilidades y conocimientos. Se ha demostrado que estos enfoques mejoran las habilidades
de colaboracién, comunicacion, resolucién de problemas, pensamiento critico y creatividad de los
estudiantes [178] [206] [150]. Sin embargo, la eficacia de estos enfoques en comparacién con los
métodos tradicionales de ensefianza preescolar de América Latina no se aborda especificamente
en los resimenes proporcionados. Se necesitarian mds investigaciones para evaluar el impacto de
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estos enfoques en el contexto de la educacidn preescolar latinoamericana.

Impacto en el Desarrollo Socioemocional

Investigar como los enfoques centrados en el estudiante influyen en el desarrollo de habilidades so-
cioemocionales en nifios preescolares, como la colaboracidn, la empatia y la autoeficacia. Analizar
cOmo estos aspectos socioemocionales influyen en el compromiso y el rendimiento académico de
los nifios en la educacién preescolar.

Se ha descubierto que los enfoques centrados en los nifios en edad preescolar, como los juegos de
roles y las actividades artistico-plésticas, influyen positivamente en el desarrollo de las habilidades
socioemocionales de los nifios en edad preescolar. Estos enfoques ayudan a los nifios a comprender
y regular sus emociones, desarrollar la empatia y mejorar su capacidad de relacionarse con los
demads [197] [142]. Se ha demostrado que el desarrollo de estas habilidades socioemocionales tiene
un impacto significativo en el compromiso y el rendimiento académico de los nifios en la educacién
preescolar. Los nifios con mejores habilidades socioemocionales tienen mas probabilidades de
colaborar eficazmente con sus compafieros, mostrar empatia hacia los demés y tener un mayor
sentido de autoeficacia. Estas habilidades contribuyen a crear un entorno de aprendizaje positivo, a
mejorar las interacciones sociales y a mejorar los resultados académicos [23] [85]. Sin embargo, es
importante sefialar que la intensidad del uso de dispositivos entre los nifios en edad preescolar no
mostrd una asociacion significativa con el desarrollo socioemocional [128].

Adaptacion de Enfoques a las Necesidades Individuales

Explorar cémo los enfoques centrados en el estudiante pueden adaptarse para satisfacer las necesi-
dades y estilos de aprendizaje individuales en el contexto de la educacién preescolar. Investigar
c6mo personalizar estos enfoques para maximizar la participacién y el rendimiento de cada nifio en
la educacion preescolar.

Los enfoques centrados en el estudiante se pueden adaptar para satisfacer las necesidades
individuales y los estilos de aprendizaje en el contexto de la educacién preescolar. Al implementar
el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje basado en problemas [174], los educadores
pueden brindar oportunidades para que los estudiantes trabajen en proyectos y resuelvan problemas
que se ajusten a sus intereses y habilidades. Ademds, incorporar un curriculo basado en argumentos
y la integracién tecnoldgica [52] puede mejorar atin mas el compromiso y la participacién de los
estudiantes. Es importante sefialar que se ha descubierto que la educacién centrada en el estudiante
tiene un impacto positivo en los logros no académicos de los estudiantes [98], lo que incluye su
adaptabilidad social y su crecimiento personal. Para maximizar la participacién y el rendimiento de
cada nifo en la educacion preescolar, los educadores de América Latina pueden adoptar enfoques
centrados en el estudiante que prioricen las necesidades de aprendizaje personalizado [83]. Esto se
puede lograr integrando principios educativos diferenciados y creando un entorno que promueva la
autoeducacion y el pensamiento critico [65].

Involucramiento de Padres y Comunidad

Involucramiento de Padres y Comunidad: Analizar como involucrar a los padres y a la comunidad
en la implementacién y apoyo de enfoques centrados en el estudiante en la educacion preescolar.
Evaluar cémo el apoyo de los padres y la comunidad puede influir en el compromiso y el rendimiento
de los nifios en este nivel educativo.

La participacién de los padres y la comunidad es crucial en la implementacién y el apoyo
de los enfoques centrados en el estudiante en la educacién preescolar. Involucrar a los padres
en la educacién de sus hijos puede tener un impacto positivo en el compromiso y el desempefio
de los nifios en este nivel educativo. Los padres que participan en la educacion escolar de sus
hijos asistiendo a las reuniones, cooperando con la escuela y siguiendo de cerca su progreso
pueden contribuir a su éxito académico [173] [107]. Ademads, la participacién de los padres puede
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facilitarse mediante practicas como la prestacion de apoyo y remediacién en el hogar [157]. La
participacion de la comunidad en la educacién preescolar también puede tener una influencia
significativa en el compromiso y el desempefio de los nifios. Crear condiciones que ayuden a los
estudiantes a adaptarse al entorno educativo e involucrar a los padres en las etapas de planificacidn,
implementacion, evaluacion y resolucién puede mejorar la calidad de la educacién en las escuelas
[78]. Por lo tanto, fomentar el apoyo de los padres y la comunidad es esencial para promover
enfoques centrados en el estudiante y mejorar los resultados de la educacién preescolar en América
Latina.

Desarrollo de habilidades socioemocionales

Investigar estrategias y enfoques pedagdgicos para fomentar el desarrollo de habilidades socioe-
mocionales, como la colaboracién, la empatia y la autorregulacién, en los nifios preescolares,
reconociendo su importancia para el éxito futuro.

En varios estudios se han investigado las estrategias y enfoques pedagdgicos para promover
el desarrollo de habilidades socioemocionales en los nifios en edad preescolar de América Latina.
Un estudio realizado en Ecuador encontré que habia diferencias significativas en las dimensiones
educativas entre las diferentes instituciones, y los educadores del Ministerio de Educacién (MoE)
mostraron resultados mas favorables en dreas como la comunicacion, la autonomia y los valores
personales [51]. Otro estudio realizado en Colombia evalud el programa Think Equal, que ensefiaba
habilidades socioemocionales a nifios de 3 a 6 afios. El programa tuvo efectos positivos en el
comportamiento prosocial, la autoconciencia y el aprendizaje cognitivo de los nifios, asi como en el
personal que implementaba las actividades [113]. Un estudio realizado en Indonesia concluyé que
las estrategias de aprendizaje eficaces para mejorar las habilidades socioemocionales en la primera
infancia incluyen la implementacién de programas basados en las necesidades e intereses de los
nifios, el uso de métodos de aprendizaje interactivos y colaborativos y la creacién de un entorno de
aprendizaje seguro y de apoyo [28]. Ademds, un estudio cuasiexperimental descubri6 que las activi-
dades estructuradas eran mas eficaces para apoyar el aprendizaje de habilidades socioemocionales
en los estudiantes de jardin de infantes [108]. Por dltimo, un estudio sobre el desarrollo profesional
integral para maestros de educacién y cuidado de la primera infancia descubri6é que un enfoque
multiple, que incluia talleres, observaciones, entrenamiento y comunidades de prictica, tenia un
impacto positivo en las habilidades de los maestros en materia de aprendizaje socioemocional [2].
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6.1.1

Desafios que enfrentan los maestros

La formacién de maestros de preescolar en América Latina ha sido un foco de atencién en los
ultimos afios. Se han realizado esfuerzos para mejorar las calificaciones y habilidades de los
maestros a fin de implementar y mantener las reformas educativas en la region [72]. Los profesores
de primaria de América Latina se enfrentan a varios desafios, incluida la necesidad de formacién
previa al servicio y de oportunidades de aprendizaje continuo [16]. También se reconoce la
importancia del desarrollo social y emocional en la educacién preescolar, lo que lleva a la inclusién
de las habilidades sociales y emocionales en el plan de estudios [13]. Ademads, la expansién de
la cobertura preescolar en los paises de América Latina ha sido desigual, con diferentes agendas
politicas y realidades que han determinado el desarrollo de la educacién preescolar obligatoria
[124]. La relacién entre maestros y padres también ha sido un aspecto importante de la educacion
preescolar en México, con recomendaciones para fortalecer la formacién inicial de los maestros en
esta area [132].

Las sublineas que corresponden son: evaluacién de la formacién inicial y continua docente, asi
como su desarrollo profesional, identificacion de necesidades de capacitacién docente, desarrollo de
estrategias innovadoras para la formacién continua,su impacto en el desempefio docente, evaluacion
del desarrollo profesionales docente, analisis de las politicas y normativas en la formacién docente,
estudio comparativo de necesidades de formacién docente, evaluacion de la calidad de la formacion
inicial y continua de docentes, identificacién de dreas de mejora en la formacién docente y desarrollo
de estrategias para fortalecer la capacidad docente. Que se detallan a continuacién.

Evaluacion de la formacion inicial docente

Evaluacion de la formacioén inicial docente: Analizar los resultados de los procesos de formacién
inicial docente para identificar dreas de mejora y proponer estrategias para fortalecerla.

Se han analizado los procesos iniciales de formacién docente en América Latina para identificar
dreas de mejora y proponer estrategias para fortalecerlos. La investigacién se ha centrado en la
influencia de la formacion docente en el disefio de los procesos de evaluacién y documentacién
pedagégica [163]. Un estudio realizado en Lima Metropolitana implementé un programa de
capacitacion en competencias profesionales a través de la investigacién formativa, lo que resulté
en mejoras significativas en las habilidades y competencias de los estudiantes [10]. El analisis
comparativo entre Brasil y China destacé la necesidad de mejorar la calificacion de los docentes,
la distribucion del curriculo y los mecanismos para la seleccién de maestros [42]. Otro estudio
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enfatiz6 la importancia de desarrollar las competencias de liderazgo, como la comunicacién, la
inteligencia emocional y el trabajo en equipo, en la formacion inicial de maestros para mejorar
el desempeiio profesional [112]. Ademds, una investigacién en Chile encontré que, si bien la
evaluacién formativa se incorpora al desarrollo de la practica profesional, hay una falta de didlogo
con respecto al proceso de evaluacién [190]. Estos hallazgos proporcionan informacién sobre el
estado actual de la formacion inicial docente en América Latina y sugieren dreas de mejora.

Los programas de formacién inicial para maestros de preescolar en América Latina tienen
puntos fuertes y débiles. La calidad de estos programas varia, con algunas areas de fortaleza y
areas que necesitan mejoras. Uno de los puntos fuertes es el enfoque basado en las competencias,
particularmente en el area del aprendizaje socioemocional (SEL) [163]. Este enfoque reconoce
la importancia del SEL en la educacién preescolar y tiene como objetivo desarrollar las habili-
dades necesarias en los maestros. Sin embargo, también hay debilidades en la comprensién y la
implementacion de la evaluacién en la educacion de la primera infancia (ECE). Algunos maestros
tienen un enfoque genérico de la evaluacién, que puede implicar clasificar y excluir practicas
[110]. Ademds, existen desafios en las iniciativas de desarrollo de capacidades y capacitacién
para los evaluadores en América Latina [95]. Estos desafios incluyen la necesidad de mejorar los
programas de capacitacion y el desarrollo de formas estandarizadas de evaluacion [202]. En general,
si bien hay puntos fuertes en los programas de formacion inicial para maestros de preescolar en
América Latina, hay margen de mejora en dreas como las practicas de evaluacion y el desarrollo de
capacidades para los evaluadores.

Evaluacién de la formacién continua docente

Analizar los resultados de los procesos de formacion continua docente para identificar areas de
mejora y proponer estrategias para fortalecerla.

La formacién continua del profesorado en América Latina ha sido un tema de debate e investi-
gacion. Varios estudios han destacado la importancia de la formacién continua para transformar las
préicticas pedagdgicas y mejorar las capacidades pedagdégicas de los docentes [186]. Sin embargo,
hay desafios que deben abordarse. Estos incluyen las debilidades en la formacién inicial de los
docentes, los limitados mecanismos de apoyo para los docentes durante sus primeros afios de
enseflanza y los desajustes en el desarrollo continuo [6]. Para fortalecer la formacién continua del
profesorado, se necesita voluntad politica y un compromiso a largo plazo con iniciativas exitosas
[66]. También es importante desarrollar programas de formacién continua que se centren en
mejorar el trabajo diario y el desarrollo profesional de los docentes [194] [126]. Ademas, el andlisis
de las agendas politicas y la comparacion de las précticas entre los paises pueden proporcionar
informacion sobre las estrategias eficaces para la formacién del profesorado . Al abordar estas
dreas e implementar estrategias apropiadas, se puede mejorar la calidad de la formacién continua
de los docentes en América Latina.

Desarrollo profesional docente

Desarrollo profesional docente: Estudiar los procesos de desarrollo profesional docente para
identificar factores que favorecen o limitan su desarrollo.

Los procesos de desarrollo profesional docente en América Latina estdn influenciados por
varios factores. La calidad de la profesién docente es un desafio importante en la regién, con
problemas como la débil formacién inicial, los limitados mecanismos de apoyo y los desajustes en
el desarrollo continuo [18]. Sin embargo, hay experiencias que han arrojado resultados positivos
y que pueden servir de inspiracidn para la region [186]. La capacidad de los profesores para el
autodesarrollo profesional es crucial, y se pueden desarrollar programas para optimizar su desarrollo
profesional en las instituciones de educacion secundaria general [119]. El uso de entornos digitales
y el establecimiento de objetivos pueden afectar el desarrollo profesional y la autodeterminacion de
los docentes [187]. Las percepciones sociales de los profesores sobre la formacion del profesorado
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también influyen en su desarrollo profesional [120]. El desarrollo profesional de los docentes debe
presentar caracteristicas tales como un fuerte enfoque en el contenido, el aprendizaje activo, la
colaboracién y una duracién suficiente . En general, el desarrollo profesional docente en América
Latina esta influenciado por varios factores, y existe la necesidad de apoyo y mejora continuos para
aprovechar al m4ximo su impacto potencial.

Identificacion de Necesidades de Capacitacion para Docentes

Identificacion de Necesidades de Capacitacion para Docentes de Educacion Preescolar: Investigar
las édreas especificas en las que los docentes de educacion preescolar requieren mayor capacitacién
para mejorar su desempefio.

Los maestros de preescolar requieren mds capacitacion en dreas especificas para mejorar su
desempefio. Las dreas que requieren atencion incluyen las necesidades cognitivas, las necesidades
personales, las practicas docentes, las actitudes y el comportamiento intencional, las competencias
socioemocionales, la educacién inclusiva y el apoyo psicoldgico y pedagdgico para el desarrollo de
la primera infancia. Estas dreas se identificaron a través de varios estudios realizados en diferentes
regiones, incluida América Latina. Los estudios enfatizan la importancia de la capacitacién en estas
dreas para mejorar la calidad de la educacién preescolar y garantizar el acceso a una educacioén
inclusiva y equitativa para todos los nifios [12] [151] [95].

Desarrollo de Estrategias Innovadoras para la Formacién Continua

Desarrollo de Estrategias Innovadoras para la Formacién Continua: Proponer y evaluar nuevas
estrategias y métodos de formacién continua que fortalezcan las habilidades y competencias de los
docentes de educacién preescolar.

La educacion continua desempefia un papel crucial en el fortalecimiento de las habilidades y
competencias de los maestros de preescolar en América Latina. Se estdn proponiendo y evaluando
estrategias y métodos innovadores para mejorar la eficacia de los programas de educacioén continua.
Estas estrategias tienen como objetivo abordar los desafios que enfrentan los maestros y promover
su desarrollo profesional. Se ha empleado el uso de metodologias de investigacién cualitativas,
como la investigacién documental y las entrevistas en profundidad, para recopilar datos e ideas
sobre las necesidades de formacién de los profesores [25] [53]. El anélisis de los documentos
legales y los marcos curriculares, como la Base Nacional Comtn Curricular (BNCC), ha guiado el
disefio y la implementacion de los programas de capacitacion [159]. Se ha enfatizado la importancia
de alinear la formacién con los debates contemporaneos en el campo educativo, como el BNCC
[164]. El desarrollo de enfoques innovadores implica estar abierto a nuevas ideas, utilizar la
tecnologia y fomentar las habilidades de pensamiento creativo [5]. Es necesario investigar y evaluar
continuamente las propuestas de formacidn para garantizar su eficacia e impacto en las practicas
pedagdgicas . Se han observado los efectos positivos de los programas de formacién continua en el
crecimiento y la mejora profesional de los docentes.

Impacto de la Formacién Continua en el Desempeio Docente

Impacto de la Formacién Continua en el Desempefio Docente: Investigar como la participacién en
programas de formacién continua influye en el desempefio de los docentes de educacion preescolar
y en la calidad educativa.

Los programas de educacién continua tienen un impacto positivo en el desempefio de los
maestros de preescolar y en la calidad educativa en América Latina. Estos programas brindan a
los maestros la oportunidad de actualizar sus conocimientos y habilidades, reinventar sus précticas
de ensefnanza y contribuir a su crecimiento personal [5]. Los profesores reconocen la importancia
de la formacion especifica en dreas como las matemadticas, ya que les permite mejorar su trabajo
pedagdgico y ofrecer una ensefianza de calidad [100]. Se ha demostrado que los programas
de formacién continua mejoran las capacidades pedagdgicas de los profesores y transforman
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positivamente su trabajo diario, lo que conduce a mejoras en su desempefio como profesionales
[122]. Las publicaciones sobre formacién continua en América Latina han ido en aumento,
siendo Brasil el pais con el mayor nimero de publicaciones [6]. En general, la participacién en
programas de educacién continua ayuda a los maestros de preescolar de América Latina a mejorar
su desempefio y contribuir a la calidad de la educacién que se brinda a los estudiantes.

Evaluacién del Desarrollo Profesional Docente

Evaluacion del Desarrollo Profesional de Docentes de Educacién Preescolar: Evaluar el impacto
del desarrollo profesional en la satisfaccién laboral, retencién y motivacién de los docentes de
educacion preescolar.

El desarrollo profesional tiene un impacto positivo en la satisfaccion laboral, la retencién y la
motivacién de los maestros de preescolar en América Latina. Una investigacion realizada en Brasil
encontrd que la formacién de maestros en las clases de educacién infantil influyé en el disefio de los
procesos de evaluacion y documentacion pedagégica [86]. Otro estudio realizado en Brasil destacé
la importancia de la formacién docente para cumplir con las especificidades y singularidades del
trabajo en la educacién de la primera infancia [81]. En Vietnam, un estudio desarrollé una escala
de autoevaluacion vdlida y fiable para medir las competencias de los profesores de preescolar, que
puede utilizarse para evaluar el impacto [133]. En la ciudad de El Salvador, un estudio encontré que
los factores motivacionales de los maestros se correlacionaban significativamente con la satisfaccién
laboral, lo que indica que los factores motivacionales contribuyen a la satisfaccion laboral de los
maestros [163]. Por lo tanto, el desarrollo profesional desempefia un papel crucial en la mejora de
la satisfaccién laboral, la retencién y la motivacion entre los maestros de preescolar en América
Latina.

Andlisis de las Politicas y Normativas en Formacién Docente

Andlisis de las Politicas y Normativas en Formacién Docente: Analizar la alineacién de las politicas
y normativas educativas con las necesidades de formacién inicial y continua de los docentes de
educacion preescolar.

Las politicas y regulaciones educativas en América Latina se han analizado en relacién con
las necesidades de formacion inicial y continua de los maestros de preescolar. La investigacion
ha destacado la integracién de las politicas de igualdad de género en la formacién de los futuros
maestros, enfatizando la importancia de desarrollar una conciencia sobre la igualdad de género en
la formacién docente [19]. Ademads, el estudio ha examinado la relacion entre la teoria y la practica
en la formacién del profesorado, cuestionando cdmo las politicas educativas contribuyen a esta
relacién. Se ha encontrado que las situaciones sociales y politicas actuales han profundizado la
subordinacion de la educacién al mercado financiero, lo que repercute en la alineacién entre la teoria
y la préctica en las politicas educativas puiblicas [169]. Ademads, el andlisis de las politicas educativas
en América Latina ha revelado un periodo complejo de reformas, que incluye la expansién de la
educacion obligatoria, los aumentos del gasto y los nuevos enfoques de la gobernanza. El libro
nExaminando la politica educativa en América Latinaz explora las tendencias, los puntos en comtin
y las particularidades de las reformas educativas en Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Perd y
Meéxico durante este periodo [64].

Estudio Comparativo de Programas de Formacioén en Educacion Preescolar

Estudio Comparativo de Programas de Formacién en Educacion Preescolar: Comparar programas
de formacién inicial y continua en diferentes contextos educativos para identificar las mejores
practicas y dreas de mejora.

Los programas de educacion inicial y continua en la educacién preescolar se compararon en
diferentes contextos educativos para identificar las mejores practicas y las dreas de mejora. Una
revision sistemdtica de los estudios empiricos en América Latina encontré que los programas de
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formacidén continua tenian efectos positivos en la practica pedagédgica y el desarrollo profesional
de los maestros [54]. En Rumania y Europa, se hizo hincapié en la importancia de la educacién
continua para los profesores, centrdndose en los programas de formacién que apoyan el desar-
rollo profesional [6]. Una revision de los programas de formacién profesional en los programas
de educacién y cuidado de la primera infancia (ECEC) mostré asociaciones positivas entre los
programas de formacién profesional y los resultados relacionados con la preparacién escolar, el
funcionamiento socioemocional y el lingiiismo/alfabetizacién [122]. Un estudio que evalud el
programa de educacion preescolar utilizando el modelo CIPP encontré que, si bien en general
habia opiniones positivas sobre el programa, las dreas de mejora incluian la falta de equipos para
los centros de aprendizaje y la necesidad de considerar las diferencias individuales y los factores
familiares [36]. En general, estos estudios destacan la importancia de la formacién continua y la
necesidad de mejorar continuamente los programas de educacién preescolar.

Evaluacion de la calidad de la formacién inicial y continua de docentes

Evaluacién de la calidad de la formacidn inicial y continua de docentes: Evaluar la calidad de la
formacion inicial y continua que reciben los docentes, identificando fortalezas y debilidades en el
proceso formativo. Utilizar diferentes metodologias para evaluar la calidad de la formacion.

La calidad de la formacién inicial y continua de los profesores es un factor crucial para garantizar
el éxito de los estudiantes. Sin embargo, existen desafios a la hora de dotar a los profesores de las
habilidades necesarias para hacer frente a los desafios emergentes [67]. En la Bélgica franc6fona,
se ha validado un marco de referencia de competencias para los profesores que cooperan a través
de la literatura internacional y las opiniones de los propios profesores que cooperan [27]. En
América Latina, existen desafios importantes en términos de desarrollo de capacidades e iniciativas
de formacién para la evaluacién en la educacién [21]. Se estd explorando el uso de actividades y
estrategias innovadoras para abordar las necesidades de formacion y ensefianza de los evaluadores
latinoamericanos [17]. En el contexto de la Universidad de Palermo (Italia), se estd explorando
el uso de TikTok como herramienta para la ensefianza y el aprendizaje, y los resultados iniciales
indican su potencial para mejorar la comprension y el aprendizaje activo [122]. En Rumania, se
reconoce la importancia de la educacidn continua para los profesores, y se ha demostrado que el
uso de una herramienta de evaluacién sumativa, como un portafolio, es vdlido para evaluar las
habilidades profesionales .

Identificacion de dreas de mejora en la formacién docente

Identificacién de dreas de mejora en la formacién docente: Identificar las dreas en las que se
requiere mejorar la formacién docente para fortalecer las habilidades y competencias necesarias
para el desempefio profesional. Utilizar diferentes metodologias para identificar las dreas de mejora.

Mejorar la formacién docente en América Latina requiere abordar varias dreas de mejora. Un
area es la necesidad de una formacién inicial mds s6lida, ya que muchos profesores carecen de las
habilidades y los conocimientos necesarios para educar eficazmente a los estudiantes [186]. La
formacién continua también es crucial, ya que los profesores necesitan apoyo y desarrollo a lo
largo de sus carreras [172]. Ademads, es necesario centrarse en competencias especificas, como la
competencia relacional, la competencia de ensefianza-aprendizaje, la competencia gerencial, la
competencia de diseflo y planificacién, la competencia cognitiva especializada y la competencia de
evaluacion y seguimiento [3]. Es importante utilizar una combinacidon de métodos cuantitativos y
cualitativos para identificar estas dreas de mejora [7]. Al implementar iniciativas exitosas y brindar
apoyo a largo plazo, la profesién docente puede fortalecerse y las brechas de rendimiento educativo
pueden superarse [147].
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Desarrollo de estrategias para fortalecer la capacitacion docente

Desarrollo de estrategias para fortalecer la capacitacién docente: Desarrollar estrategias para
fortalecer la capacitacion docente, con el fin de mejorar la calidad de la formacién y el desempefio
profesional. Utilizar diferentes metodologias para desarrollar estrategias.

Para fortalecer la formacion docente y mejorar la calidad de la formacién y el desempefio
profesional, es importante desarrollar estrategias utilizando diferentes metodologias. En América
Latina, se ha reconocido que el desarrollo de estrategias innovadoras es crucial para mejorar la
formacion formativa de los futuros docentes [50]. Se ha empleado el uso de la investigacién
documental y la metodologia cualitativa para explorar y mejorar la calidad de los docentes [98].
Ademés, se ha hecho hincapié en la importancia de capacitar a los profesores en formacién
en tecnologia educativa y creacion de libros electrénicos, ya que esto mejora sus creencias de
autoeficacia y su percepcion del uso de los libros electronicos para la ensefianza [25]. Ademds, el
fortalecimiento de la profesién docente en América Latina es posible mediante la voluntad politica y
el compromiso a largo plazo con iniciativas exitosas [8]. Al abordar las debilidades de la formacion
inicial, proporcionar mecanismos de apoyo a la ensefianza y garantizar el desarrollo continuo, la
profesién docente puede fortalecerse y superarse las brechas de rendimiento educativo [186].
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